Horst Siebert

Veranderungen der Politik, der politischen Interessen
und der politischen Didaktik

Kein Interesse fiir politische Themen?

Nachdem wir in den bisherigen Ausgaben des  "Report"  mehrfach
Probleme der beruflichen Weiterbildung und der "Qualifizierungs-
offensive" angesprochen haben, steht im Mittelpunkt dieses Hef-
tes die politische Bildung in der aubBerschulischen Jugend- und

Erwachsenenbildung. Dabei ist die Rede von einer intentionalen

politischen Bildungsarbeit mit politischen Themen und Lernzielen
und weniger von einer funktionalen politischen Bildung, d.h. der
mbglichen emanzipatorischen Wirkung, die z.B. auch von einem
EDV-Kurs ausgehen kann.

Die politische Erwachsenenbildung hat eine lange Tradition seit
der Arbeiterbewegung im ersten Drittel des 19. dJahrhunderts, und
fir nicht wenige "Erwachsenenbildner” - z.B. W. Liebknecht,
F. Borinski, 0. Negt - war und ist die politische Bildung das
Zentrum der Erwachsenenbildung  Uberhaupt. Und gleichzeitig war
es immer schwierig, eine Nachfrage filir institutionalisierte po-
litische Lernangebote zu wecken, und deshalb hat der niedersich-
sische Gesetzgeber die politischen Bildungsangebote mehr als die
allgemeine Bildungsarbeit finanziell gefdrdert. In der jiingsten
Zeit vermehren sich nun die Anzeichen fiir eine Stagnation oder
sogar einen Riickgang der Beteiligung an politischen Seminaren
zugunsten der beruflichen Qualifizierung. In den niederséich-
sischen Volkshochschulen ist der Anteil der Kurse des Fachbe-
reiches Politik/Gesellschaft innerhalb eines Jahres von 4,5%
(1985) auf 3,9% (1986), der Prozentsatz der Teilnehmer von 5,2%
auf 4,6% gesunken. Damit liegt Niedersachsen jedoch immer noch
iber dem Durchschnitt des Deutschen Volkshochschulverbandes; auf
Bundesebene wurden 1986 nur 2,5% der Kurse und 3,2% der Teilneh-
mer in der politischen Bildung registriert. In anderen Bildungs-
einrichtungen sind dhnliche Trends erkennbar. So stellte der
Bremer Senator Franke 1985 einen bundesweiten Riickgang der poli-
tischen Arbeitnehmerbildung fest. Zwar ist es richtig, daB poli-
tische Themen auch auBerhalb des Fachbereiches  Politik/Gesell-
schaft behandelt werden - z.B. in HauptschulabschiuBkursen oder
Frauengesprdchskreisen - , dennoch ist eine abnehmende "Akzep-
tanz" der  "klassischen® Themen der politischen Bildung -
Systemvergleich, 0Ost-West-Konflikt, Arbeitnehmer- versus Arbeit-
gebermacht, Mitbestimmung, Energiepolitik, Riistung - uniiberseh-
bar. Nun ist es sicherlich verkiirzt, Erkldrungen und L&sungen
sofort auf der didaktisch-methodischen Ebene zu suchen. Das
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nachlassende Interesse an der politischen Bildung hdngt zweifel-
los mit einer generellen "Politikverdrossenheit" und diese wie-
derum mit einem Funktionswandel und Funktionsverlust der tradi-
tionellen politischen Institutionen sowie einer  "Entkultivie-
rung" der politischen Kultur zusammen. Ohne eine systematische
pclitikwissenschaftliche Analyse durchfithren zu kénnen, sei auf
einige Interpretationen dieser Krise des politischen Systems
hingewiesen,

runktionsverlust des politischen Systems?

Ulrich Beck betitelt das letzte Kapitel seines Buches iber die
"Risikogesellschaft" die "Entgrenzung der Politik". Er regis-
triert einen Stillstand und eine zunehmende Handlungsunféhigkeit
der politischen Instanzen bei einer gleichzeitigen "Verdnde-
rungshektik im technisch-ckonomischen System" (S. 303). Der ge-
sellschaftliche Wandel wird immer weniger von den politischen
Parteien und Regierungen und immer mehr von Wirtschaftskonzer-
nen, Forschungsinstituten wund Banken gesteuert. Die Grenzen
zwischen Politik und "Nicht-Pelitik" werden flieBend. “Wo die
Konturen einer anderen Gesellschaft nicht mehr aus den Debatten
des Parlaments oder den Entscheidungen der Exekutive, sondern
aus der Umsetzung von Mikroelektronik, Reaktortechnologie und
Humangenetik erwartet werden, zerbrechen die Konstruktionen, die
den ModernisierungsprozeR bislang politisch neutralisiert ha-
ben." (S. 304). Die politischen Institutionen sollen sich um die
Nebenwirkungen und Entsorgungsprobleme von Veridnderungen kiim-
mern, auf die sie selbst immer weniger EinfluB haben. Die tat-
sdachliche Gesellschaftsverdnderung findet in der  “"Subpolitik"
von Aufsichtsrdten , Forschungsteams und Birokratien statt. Die-
ser Machtverlust der Parlamente und Parteien fithrt zu einem
Identifikationsverlust in der Bevdlkerung. - Als Indiz verweist
Beck auf den wachsenden Anteil der Wechselwdhler, die auf 20 bis
40% geschdtzt werden. Angesichts dieser  “Selbstentmachtung der
Politik" laufen die traditionellen Demokratisierungs- und Mitbe-
stimmungsstrategien ins Leere. Eine politische Aktivierung der
BUrger findet zwar statt, aber auBerhalb der politischen Insti-
tutionen.

In dhnlichem Sinne hat Oskar Negt eine "“Erosionskrise” konsta-
tiert, d.h. "eine die Gesamtgesellschaft erfassende und bis in
ihre Poren eindringende Entmischung des vorher selbstverstdnd-
lich Zusammengehdrigen. Vor dieser grundsdtzlichen Infragestel-
lung ist nichts mehr geschiitzt, weder die Institutionen, die
subjektiven Einstellungen, Wertsysteme und Erziehungsmuster,
noch die politischen Regulationsmeachanismen und die Organisa-
tionsformen von Interessen.” (S. 55) Diese Krise erstreckt sich
nicht allein auf das  "System", auf die politischen Institu-
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tionen, sondern auch auf das BewuRtsein und die Bediirfnisse der
"Subjekte". "Was diese Subjektseiie der Krise anbetrifft, so be-
steht eines ihrer hervorstechenden Merkmale darin, daB offenbar
die Panzerungen der alten autoritdr-autoritédtsgebundenen Sozial-
charaktere pords zu werden beginnen." (S.62)

Rickzug ins Private?

Auch der Amerikaner Richard Sennett  untersucht in seinem Buch
“Verfall und Ende des 6ffentlichen Lebens - die Tyrannei der
Intimitdt"® den Zusammenhang zwischen den gesellschaftlichen
Lebensverhdltnissen und den subjektiven Verarbeitungsformen und
Reaktionen. Sennett registriert nicht erst heute, sondern in der
industriekapitalistischen Entwicklung seit dem  19. Jahrhundert
eine zunehmende Aufldsung der offentlichen Sphire, der kulti-
vierten und damit auch distanzierten Geselligkeit, der Beschif-
tigung mit dem Fremden und mit &ffentlich-politischen Themen.
Die Menschen ziehen sich ins Private und ins Familidre zuriick,
sie sind auf der stdndigen Suche nach Ndhe, emotionaler Zunei-
gung, Authentizitdt, Selbstoffenbarung und Selbstverwirklichung.
"Sich selbst kennenzulernen ist zu einem Zweck geworden, ist
nicht ldnger ein Mittel, die Welt kennenzulernen." (S5.16) Diese
narzitische Neigung befordert eine permanente Reflexion der ei-
genen Lebensgeschichte und Befindlichkeit und eine Psychologi-
sierung des Politischen. Nicht was ein Politiker sagt, wird
wahrgenommen, sondern wie er sich darstellt - diese Beobachtung
macht auch Neil Postman. Ausdruck dieser Individualisierung ist
auch die moderne Stddteplanung und Architektur. Der Marktplatz
als Forum des &ffentlichen Lebens verliert an Bedeutung, Grof-
raumbéros und Wohnsilos begiinstigen eine Isolation trotz totaler
Sichtbarkeit und Kontrolle. Ursachen fir diesen Verlust an Ge-
selligkeit sind - nach Sennett - der industrielle Privatkapi-
talismus und der Sikularismus. Pddagogisch gesehen ist mit die-
ser Privatisierung ein Verlust des Interesses am Fremden und am
offentlich relevanten Thema verbunden.

DaB die Vereinzelung und Individuierung unserer Gesellschaft mit
der Gefahr eines abnehmenden inhaltlichen Interesses an  "sub-
jektfernen" Themen verbunden ist, hat auch Thomas Ziehe festge-
stellt. "Das Innenleben und die Gegenstandswelt" fallen ausein-
ander. “Die fortschreitende Vergesellschaftung erzeugt selbst
fortschreitende Verselbstdndigung. Die Form der Sozialisierung
ist hier die der Vereinzelung nicht nur von Personen, sondern
von 'Teilen' der Perstnlichkeit, 'Teilen' der Lebenswelt."
(Ziehe 1980, S. 34). Damit 18st sich auch der Zusammenhang zwi-
schen den "allgemeinen" Lernthemen und der individuellen Selbst-
verwirklichung auf. Die Uberbetonung der unmittelbaren Betrof-

e

AN

e R T

T P

s T
e e e D s

iR

e

R




-8 -

fenheit beinhaltet einen Verlust des Interesses am Fremden und
Allgemeinen, aber auch einen Verlust an "Sozialit&t". "Als So-
zialitétsverlust ... sehe ich diese Auswirkungen deshalb, weil
sie die Mdglichkeiten verstellen, sozial produktiv mit Fremdheit
umzugehen. Es erwdchst die regressive Gefahr, daB (semantisch)
alles zerredet, (institutionell) alles veralltdglicht und
(psychisch) alles einverleibt wird." (Ziehe 1986, S. 19)

£Es geht Sennett, Ziehe u.a. nicht um individuelle Schuldzuwei-
sungen, im Gegenteil: Gesellschaftliche Problemlagen werden in-
dividuiert; Individualisierung ist zu einer modernen Form der
Vergesellschaftung geworden. Beispiele gibt es zur Geniige: der
Frau werden Schuld und Kosten fir eine Ehescheidung angelastet,
Arbeitslosigkeit wird auf mangelnde Leistungsbereitschaft und
Lernfdhigkeit zurlickgefiihrt, krankmachende Verhdltnisse werden
zu individuellen Erndhrungsfragen umdefiniert. DaB ein Arbeits-
loser primdr an einem Arbeitsplatz und nicht an einem Stop des
Ristungsexports in die Dritte Welt interessiert sein kann, liegt
auf der Hand. '

DaB auBerdem permanente Ohnmachtserfahrungen und eine  “ansozi-
alisierte" Zufriedenheit das politische Lerninteresse schwichen,
hat auch Marianne Gronemeyer aufgezeigt: “Entpolitisierung durch
Integration ist nur beizukommen durch die Vermittlung von Man-
gelerfahrungen, durch welche die Zufriedenheit stiftende Gleich-
gewichtslage aus der Balance gebracht wird. ... Die handlungs-
lahmende Ohnmacht ist nur durch - wenigstens partielle -  Kom-
petenzerfahrungen zu tberwinden." (S. 39)

Entpolitisierung durch Massenmedien
und politisches Engagement an der “"Basis" ?

Politisches Lernen ist Teil unserer politischen Kultur. Fir die
Beteiligung an politischer Erwachsenenbildung sind vor allem
zwei Sekioren unserer politischen Kultur von Interesse, ndmlich
die Massenmedien - vor allem das Fernsehen - und die "neuen
sozialen Bewegungen".

Es kann nicht bezweifelt werden, daB die meisten von uns ohne
das Fernsehen politisch erheblich uninformierter widren. Die
offentliche Wirkung der 68er Studéntenbewegung wére ohne die
Fernsehilbertragungen erheblich geringer gewesen. Erstmals wurde
eine politische Protestbewegung "life" bis in das abgelegenste
Dorf ibertragen. Es ist deshalb m.E. zu einfach, das Fernsehen
filr die Krise der politischen Bildung verantwortlich zu machen.
Dennoch hat das Fernsehen problematische Auswirkungen auf das
Lerninteresse Erwachsener:
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1. Das Fernsehen fordert eine politische  "Halbbildung" und
Scheininformiertheit und ist nur in Ausnahmefdllen ein Impuls
flir intensives, systematisches Weiterlernen. Nichi der Mangel,
sondern die Uberfiille politischer {(Kurz-) Informationen ist
pddagogisch das Problem. "Es reicht uns", wenn wir jeden Abend
Nachrichten  (ber Umweltkatastrophen, hungernde Kinder in der
Sahel-Zone und den Krieg am Persischen Golf sehen; wir glauben,
genug zu wissen und wollen nicht mehr wissen, obwohl uns die
Hintergriinde und Zusammenhdnge verborgen bleiben.

2. Politische Zusammenhdnge sind komplex, abstrakt, theoretisch,
widerspriichlich, sie erfordern ein Verstadndnis von Strukturen,
Systemen und Funktionen. PBas Fernsehen aber muf fliichtige Bilder
zeigen, visualisieren, veranschaulichen, personalisieren. Poli-
tische Sendungen sind im wdrtlichen Sinne "“coberfldchlich", wdh-
rend die Politik weitgehend "“uranschaulich® ist und sich zum
groBen Teil der sinnlichen Wahrnehmung entzieht. Die politischen

Themen des Fernsehens werden nicht nur - bei Bier und Salz-
stangen - kansumiert, sondern sie werden zum  "Amiisement”. So
betitelt Neil Postman seinen neuen Bestseller : "Wir amiisieren

uns zu Tode". Die “Form" der Vermittlupng ist das Problem, nicht
(nur) der Inhalt. “Insgesamt brachte dieser Komplex elektroni-
scher Technologien eine neue Welt hervor - eine Guckguck-Welt,
in der mal dies, mal das in den Blick gerdt und sogleich wieder
verschwindet. In dieser Welt gibt es kaum Zusammenhdnge, Kaum
Bedeutungen; sie fordert uns nicht auf, etwas zu tun, Ja, sie
188t es gar nicht zu ... Und zugleich ist sie, wie das Guckguck-
Spiel, Uberaus unterhaltsam." (5.99) Das Fernsehen hat nicht nur
Auswirkungen auf die Wirklichkeitssicht und die Lernmotivation
der Biirger, sondern auch auf die Politik und die Politiker.
Politik wird im Fernsehen zum "Showbusiness". Entscheidend ist,
wie sich Politiker im Fernsehen prédsentieren, nicht, was sie
reprdsentieren. Ob ein Politiker gut oder schlecht geschminkt
ist, kann einen Wahlkampf entscheiden.

Die Anzeichen fiir eine - psychologisch verstédndliche - Politik-
verdrossenheit sind uniibersehbar. Gleichzeitig aber ist ein
wachsendes basisdemokratisches Engagement auBerhalb der eta-
blierten politischen Institutionen erkennbar. Bereits 1978 wur-
den 5000 Dritte-Welf-Gruppen (von (berregionalen Spendenorgani-
sationen bis zu lokalen Dritte-Welt-Ldden, Schulpartnerschaften
mit der Dritten Welt, Selbstbesteuerungsaktionen u.d.} gezahlt.
DaBl diese "Graswurzelbewegungen®™ zum grofen Teil innovatorische
Keimzellen unserer politischen Kultur, aber auch Lernbewegungen
sind, haben Heinrich Dauber, Wolfgang Beer (vgl. S. 42 ) u.a.
mehrfach und Uberzeugend betont. Daran dndern auch die Hinweise
auf die Grenzen eines punktuellen, aktionsorientierten Lernens
nichis. Mehr und mehr setzt sich in der padagogischen Diskussion
die Auffassung durch , daB die institutionalisierte Erwachsenen-
bildung und die "Okopax"-Bewegung nicht in einem konkurrieren-
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den, sondern einem komplemenidren Verhiltnis zueinander stehen
und sich gegenseitig 6ffnen und anregen sollten. De facto ge-
horen die Mitglieder der '"sozialen Bewegung" jedoch kaum zur
"Klientel" der traditionellen Erwachsenenbildungseinrichtungen.
Der oben angedeutete Wandel unseres politischen Systems hat die
Entstehung basisdemokratischer Aktivitdten provoziert, ist aber
zugleich auch fiir Krisen, z.B. der Friedens- und Dritte-Welt-
Bewegung verantwortlich. Denn einerseits werden auch diese Bewe-
gungen - z.B. Spendenorganisaticnen fiir die Dritte Welt - im-
mer wieder instrumentalisiert und lenken von den systembedingten
U(sachen ab und andererseits stdft eine Dritte-Welt-Gruppe, die
nicht privatistisch und rein karitativ ausgerichtet ist, an die
Grenzen des politischen und dkonomischen Systems. So wird in der
Dritte-Welt-Bewegung vermehrt die Frage gestellt: Wem niitzen die
Spendenaktionen eigentlich, wenn unser Wirtschafts- und Gesell-
schaftssystem nicht verdndert wird? Dennoch: Ich halte das Enga-
gement und die Lernbereitschaft der vielen - nicht nur jugend-
llchen - Menschen in diesen "Selbsthilfegruppen® fir ein er-
mutigendes Zeichen unserer gesellschaftlichen Entwicklung.

Fallen und Fehlversuche der politischen Didaktik ?

Wie hat sich die auBerschulische politische Bildung didaktisch-

methodisch verdndert? Die politische Bildung im Kontext der 68er

Studentenbewegung orientierte sich iiberwiegend - trotz des ex-

emplarlschen Erfahrungsansatzes von Oskar Negt - an dem von P.

Freire kritisierten "Bankierskonzept". Uberspitzt formuliert:

Sozialwissenschaftlich ausgebildete Piddagogen gaben Antworten

auf Fragen, die so nicht von den Teilnehmern gestellt wurden. Es

wurden “"richtige", meist gesellschaftskritische makrosoziologi-
sche Analysen, Theoreme und Postulate popularisiert und  “fron-
tal” vermittelt. (Mir ist die AuBerung eines Arbeiters in einem

Bildungsurlaubsseminar in Erinnerung: "Wenn der noch einmal das

Wort 'Kapitalverwertungsinteresse' in den Mund nimmt, packe ich

meing Koffer.")

Digse belehrende Aufkldrung war mit dem Zielgruppenkonzept ver-

kqupft, auch wenn dieses von den Erfahrungen der Teilnehmer aus-

ging. Unterprivilegierte, benachteiligte Zielgruppen sollten
mit Hilfe privilegierter Pidagogen ihre unertrigliche Lage er-
kgnnen und ihre Interessen durchsetzen lernen. Dieser in seiner

Zielsetzung berechtigte Ansatz einer gesellschaftskritischen,

Interessen- und konfliktorientierten Zielgruppenarbeit mit Be-

nachteiligten hatte in der Praxis folgende Schwichen:

1. Die soziologischen, "systemischen" Gesellschaftstheorien hal-
fen den Teilnehmern kaum bei der Bewdltigung ihrer Alltags-
probleme.

2. Das "Benachteiligtenprogramm" wurde von den Betroffenen als
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Stigmatisierung wahrgenommen und provczierte Abwehrmechanis-
men.

3. Das klassen- und/oder schichtspezifische Konzept der Durch-
setzung von Gruppeninteressen war nur noch bedingt iiberzeu-
gend, als die globale Gefdhrdung der Menschheit, Natur und
Zukunft in den Blick geriet {ohne daB soziale Interessenge-
gensdtze damit irrelevant wurden). Der Begriff der Zukunfts-
verantwortung sollte den der "Interessendurchsetzung" zwar
nicht ersetzen, aber doch relativieren. AuBerdem scheint das
Konzept des kollektiven Interesses gegenilber dem der indivi-
duellen Betroffenheit an Bedeutung zu verlieren - so pro-
blematisch diese Individualisierung aus gesellschaftstheore-
tischer Sicht auch sein mag.

Erwachsene wollen sich weder belehren noch erziehen lassen. Eine
"Zeigefingerpddagogik" ruft Vermeidungsreaktionen hervor: Man
merki die Absicht und ist verstimmt; die Seminarrdume bleiben
leer oder leeren sich nach der dritten Sitzung. Versuche von
"wissenden" Pddagogen, ein "falsches BewuBtsein" nachzuweisen,
iber die "eigentlichen" Bediirfnisse besser bescheid zu wissen
als die Betroffenen, Vorurteile abzubauen und Verhaltensénderun-
gen zu fordern, sind keineswegs nur bei "linken Padagogen" fest-
zustellen. Ein solcher Defizitansatz ist auch im konservativen
Lager verbreitet und duBert sich in jingster Zeit vor allem in
"Akzeptanzforderungen". Mit Akzeptanz ist die Zustimmung der Be-
vilkerung zu Entscheidungen gemeint, die die Herrschenden "fir
sie" gefdllt haben. So klagt der ehemalige bayerische Kultusmi-
nister Hans Maier auf dem WeiterbildungskongreB des DIHT 1985 :
"Akzeptanz oder - Max Weber hdtte gesagt: Gehorsam, Gehorsams-
chance - ruht natirlich auf der allgemeinen, der gemeinsamen
Anerkennung von Werten, und daf in dieser Hinsicht vieles heute
problematisch geworden ist, das spliren wir tagaus, tagein ...
Wenn sich nicht eine neue Akzeptanz entwickelt, dann ist die Zu-
kunft der Industriekultur ernsthaft gefdhrdet."” (DIHT: Dynamik
durch Weiterbildung, Bonn 1985, S. 29 f.), Wohlgemerkt: nicht
die Werte der '"Industriekultur” sind problematisch geworden,
sondern lediglich das BewuBtsein und Einverstdndnis der Bevdlke-
rung. So beinhaltet auch die ‘"neue Allgemeinbildung" aus dieser
Sicht Zufriedenheit, positives Denken, Fortschrittsoptimismus ..

Teilnehmerorientiert scheint ein anderes XKonzept der politischen
Bildung zu sein, das sich wachsender Beliebtheit erfreut, ndm-
lich das der “Erlebnispddagegik". In der Tat wollen viele Men-
schen nicht nur Uber Politik reden, sondern etwas tun. Ganzheit-
liche erlebnispddagogische Konzepie der Reformpddagogik - z.B.
Arbeitsschule, Kunsterziehung, Wandervogelbewegung, Arbeitslager
- sollten die "Buch- und Kreide-Pddagogik" tberwinden. Wir er-
innern uns aber auch an die Perveriierung dieses Ansatzes im Na-
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tionalsozialismus, in dem der Kampf Jugendlicher an der ™Front”
zu dem Erlebnis schlechthin glorifiziert wurde. In den Zeiten
des “"Kalten Krieges" habe ich den Besuch an der Berliner Mauer
als den Hohepunkt der politischen Bildung erlebt. Vor einigen
Jahren wu;de die Teilnahme an einer "Demo" vielfach zum Schlis-
selerlebn1§ des politischen Lernens hochstilisiert. Ich halte
Demonstrationen fir eine legitime, notwendige und oft auch wir-
kungsvollg form politischer Partizipation und Gegendffentlich-
kglt" Politische Bildung aber darf nicht zur Vorbereitung poli-
tischer Aktionen verkilnmern. Die Erlebnispddagogik hat ihre
Grenzen, weil Politik nur selten unmittelbar erlebbar ist, son-
dern sich meist "hinter unserem Riicken" vollzieht und deshalb
Eheoret}sches, analytisches Lernen erfordert. Allenfalls kdnnen
Erlebnisse" Ausl@ser von Lerninteressen sein. AuBerdem ist der
Begrlff “Erlebnis" wverkirzt im Vergleich zu dem Erfahrungsbe-
griff, wie ihn 0. Negt u.a. definiert haben. Zum dritten sind
Erlebnlsse' haufig mit Aktionen wund Eingriffen verbunden, die
selber zweischneidig sind. Wer unberlihrte Natur erleben will,
Eerstort ihre Unberthrtheit, wer die Dritte Welt - auch als
alternativer" Tourist und Entwicklungshelfer - erleben will,

begliickt die Menschen nicht nur, sondern kolonialisiert ihren
Lebenszusammenhang ...

Von der Curriculumtheorie der 70er Jahre ist die politische Er-
wachsenenbildung relativ unbeeinfluBt geblieben. Die Curriculum-
entw%cklung wurde von vielen kritischen Padagogen bald und m.E.
Zu e}lfgrtlg als tfechnokratisch und affirmativ abqualifiziert,
wobel_dle“mogllchen Verkiirzungen tberbetont wurden, ohne daB zu-
vor die Mogllghkeiten fiir politisches Lernen ausgelotet worden
waren. Die Pramisse von Saul B. Robinschn, der das Curriculum-
ﬁonzept in der Bundesrepublik bekanntgemacht hat, lautete:
Bildung als Vorgang, in subjektiver Bedeutung, ist Ausstattung
zum Verhalten in der Welt." (S.13) Ausgangspunkt der Curriculum-
entwicklung sollten nicht Lerninhalte, sondern gesellschaftliche
Verwendungsgltuationen sein: "Damit ergibt sich fir Curriculum-
forschung die Aufgabe, (1) Methoden zu finden und anzuwenden
durch_ welche diese Situationen und die in ihnen geforderteﬁ
Funktionen, (2) die zu deren Bewdltigung notwendigen Qualifika-
tionen (3) und cie Bildungsinhalte und Gegenstinde, durch wel-
che diese Qualifizierung bewirkt werden soll, in optimaler Ob-

Jektivierung identifiziert werden kénnen.” {S. 45) Dieser An
entspricht'durghaus dem heute vielgepriesenen Kgnzept dgrsﬁgf
bensweltorlent;erung“ Die Kritik dagegen richtete sich sofort
gegen eine (nicht zwingend erforderliche) Festschreibung und
Standardlsigrung_von Curricula und gegen eine - ebenfalls von
Robinsqhn nicht intendierte -~ Operationalisierung von Lernzie-
lgn“ Eine systematische Lernzielreflexion ist fiir die politische
Bitdung mindestens ebenso wichtig wie flr einen Fremdsprachen-
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kurs. Die Feststellung von R. Mager: "Wer nicht weill, wohin er
will, braucht sich nicht zu wundern, wenn er ganz woanders an-
kommt" ist m.E. weiterhin giiltig. Unangemessen ist allerdings
eine perfektionistische Lernzieloperationalisierung (nach Magers
Schema z.B.: " 3 Griinde fur eine Entwicklungshilfe in 5 Minuten
fehlerlos an die Tafel schreiben"). Aus heutiger Sicht ist da-
neben etwas anderes fragwilirdig, ndmlich die in den 7Qer dJahren
ibliche Proklamierung programmatischer, anspruchsvoller und fiir
eine Bildungsveranstaltung unrealistischer Richtziele wie kri-
tische Urteilsfiahigkeit, politische Handlungskompetenz, Befrei-
ung aus Abhdngigkeiten usw.. Nicht die emanzipatorische Ziel-
richtung ist suspekt, wohl aber die Uberschatzung der Moglich-
keiten eines Abendkurses oder Bildungsurlaubsseminars. Solche
vollmundigen programmatischen Absichtserkldrungen werden heute
nicht mehr so naiv formuliert wie damals.

Neue Wege oder Bekanntes wiederentdeckt ?

Mitte der 70er Jahre, als der Optimismus, wesentliche Fort-
schritte durch institutionelle Reformen, durch betriebliche Mit-
bestimmung oder auch durch gesellschaftliche Utopien und Pro-
gramme zu bewirken, enttduscht wurde, erfolgie eine "Entdeckung
des subjektiven Faktors", eine Alltags- und Lebensweltorien-
tierung, eine Wende vom "Fern-" zum "Nahbereich". Nun ist un-
strittig, daB unsere Lebenswelt immer mehr vom System "kalonia-
lisiert™ wird (Habermas 1981) und daB unser Privatbereich zuneh-
mend politisiert wird. Dennoch ist es aus verschiedenen Grinden
schwierig, die Zusammenhdnge zwischen dem Privaten und dem Poli-
tischen zu didaktisieren. Zur Illustration ein Beispiel aus der
Okologie: Wir haben verschiedene Zielgruppen nach ihren dkolo-
gischen Lerninteressen befragt. Die befragten Kleingartner in-
teressierten sich sehr fir den sauren Regen, aber nur insoweit,
als sie sich konkrete Hinweise erhofften, wie ihre Kirschbaume
zu schiitzen sind. XKhnliche Verkiirzungen ergeben sich, wenn in
Dritte-Welt-Seminaren nur nach dem eigenen "Erlebnis" von "Kolo-
nialwaren" im Supermarki gesucht und kein Bezug zu den komplexen
Zusammenhdngen der Verschuldungskrise hergestellt wird.

Fine Orientierung der politischen Bildung an den Erfahrungen und
Lebenssituationen der Teilnehmer ist theoretisch nicht neu.
Schon in den 70er Jahren wurden liberzeugende Konzepte einer In-
tegration beruflicher und politischer Bildung, einer arbeits-
orientierten politischen Bildung, eines erfahrungsorientierten
exemplarischen Lernens und eines Deutungsmusteransatzes ent-
wickelt. Aber sei es, daR diese anspruchsvollen, aber allgemei-
nen Postulate sich in  der konkreten Lehr-Lernsituation schwer
didaktisch umsetzen lassen, sei es, daB sie der eher konkretis-
tischen, utilitaristischen Motivation der Teilnehmer widerspre-
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chen - ein durchsch L a i
oo e chlagender Erfolg war diesen Ansidtzen nicht
In der Blldungspraxis scheint sich eine Wende von einer systema-
tischen Zu einer lebensweltlichen Perspektive der politischen
Bildung in den vergangenen Jahren vollzogen zu haben (vgl.
Beyersdorf, S. 80 ) Die Themen lauten nicht mehr "Kernenergie -
pro_und contra”, sondern "Wie gehen wir mit der Energie um 2"
Damit werden qie Grenzen zwischen politischer, allgemeiner und
bgrufl}cher Bildung noch flieBender als bisher. Immer weniger
signalisiert das Thema, ob politische Inhalte und Lernziele im
Vordergrund stehen. Hier eine typische Auswahl wvon Bildungsur-
laubsthemen der niedersdchsischen Bildungsvereinigung "Arbeit
und_Leben”: “Frauen - zuriick an den Herd 2" "Aus der Ge-
schichte lernen™, "Zuckerbrot oder Peitsche", "Wenn die Arbeit
uns_kapgtt macht_...“, "Jetzt rede ich", "Bkologie im Alltag".
Ob in d1esen Seminaren primdr politisch gelernt wird, 1iBt sich
nur durch eine mikrodidaktische Auswertung feststellen. Wichti-
ger als das Thema werden oft die Yeranstaltungsformen und die
Lehr-Lefnmethoden, und in dieser Hinsicht sind m.E. wesentliche
Inqovqtlonen erkennbar. Relativ neu sind die offeneren, I&nger-~
fristigen Werkstitten: Schreib-, Geschichts-, tkologie-, Zu-
kunftswerkstatt. (Jungk, Millert 1981) Die Befragung von “A;bei—
terveteranen" und "Zeitzeuger" ist zu einer beliebten Methode
zeitgeschichtlicher Bildung geworden. Auch lokalgeschichtliche
érbgétﬁgruppen finden immer mehr Anklang (vgl. Heinen-Tenrich
Aber auch bekannte refiexive Methoden - wie z.B. das -
tische Gesprdch -  werden zunehmend fiir politisches Lernggkgg~
nutzt. Das Sokratische Gesprdch - ebenso wie die "soziobiogra-
phls;he Methode" - wird dem wachsenden Bediirfnis nach Selbstre-
flexion gerecht (vgl. Seidel, S. 59 ; Heldt/Willigmann, S. 51 ).
Sy@ptomﬁtlsgh 1st auch das zunehmende Interesse an "Schreibwerk-
staEten . Wir stellen einerseits einen Verfall der "Schriftkul-
tur ung einen neuen Analphabetismus fest, andererseits wichst
das Bediirfnis nach literarischen Ausdrucksformen. Angeblich soll
ein Drittel der Bevdlkerung nach der Schulzeit Gedichte oder
iﬂgﬁgegch1ghten schreiben oder geschrieben haben.
In Frauen- und Seniorengesprachskreisen wi 1i

mehr politisch gelernt und diskatigrt als frﬂﬁer.WIPd vermutiich

Die politische Bildung ist im Spannungsfeld von agli -
bensweit'und systemischen Strukturen gngesiedelt?I%Eagéic?ﬁgo??e
und Prax1§ der politischen Bildung fallen beide Pole oft ausein-
ander: Die einen fordern eine Systemverdnderung und halten Ver-
besse(ungen im Kleinen fir Ablenkungsmandver, Alibis und Ver-
schleierungen, Dig anderen konzentrieren sich auf Aktionen im
Alltag - Z.B. eine Verkehrsberuhigung im Stadtteil oder eine
Spendenaktion fiir die Dritte Welt - » ihnen ist eine System-
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kritik zu abstrakt oder zu "ideologisch®. Theoretische Bemithun-
gen um eine dialektische Verkniipfung des Besonderen mit dem All-
gemeinen, des Privaten mit dem Uffentlichen, des Subjekts mit
der Gesellschaft sind nicht neu, ja, sie sind gerade das zentra-
le Thema der Didaktikdiskussion. Man kann diese Verbindung rdum-

lich und zeitlich darstellen:

nah fern
rdumlich lokal handeln global denken
zeltlich Engagement hier und Verantwortung fir die
jetzt Zukunft

Eine rein theoretische Systemkritik begiinstigt Resignation, Ohn-
machtsgefithle, Passivitdt. Ein reiner Aktionismus ist {oft)
ziellos, kuriert an Symptomen und dient oft der Selbstberuhi-
gung. Beispiele aus der Friedens-, okologie- und Dritte-Welt-
Arbeit dridngen sich auf. Entscheidend ist eine stdndige Verzah-
nung von Nah- und Fernbereich:  "Recycling" ist wichtig, darf
aber nicht von der Suche nach Alternativen des Denkens, Lebens
und Wirtschaftens ablenken. Konkrete Hilfen fir hungernde Kinder
in einem Dirregebiet sind unsere Pflicht, aber nicht Spenden,
sondern Verdnderungen u.a. des MWeltwdhrungssystems verringern
die Ausbeutung und Xolonialisierung der Dritten Welt.

Die Frage nach einer Krise der politischen Bildung 1dBt sich -
wie zu erwarten war - mit einem klaren "Jein" beantworten. Eine
Krise ist aber immer auch eine Chance fiir neue Wege und Losun-
gen. Politisches Lernen findet trotz der gesellschaftlichen Ent-
politisierungstendenzen in vielfédltigen Formen statt, erfolgt
aber weniger in den klassischen, "systemischen" Themen und in
den herkémmlichen Veranstaltungsformen. Uber die Wirksamkeit der
"alten" und "neuen" Formen politischer Bildung wissen wir noch
sehr wenig. So sind weitere empirische Forschungen zu dem Bei-
trag der politischen Bildungsangebote, zur politischen Soziali-
sation Erwachsener und zur Kultivierung der politischen Kultur
wiinschenswert. AuBer biographischen und didaktisch-methodischen
Analysen sollte auch untersucht werden, inwieweit die Einrich-
tungen der Erwachsenenbildung ein offentliches Forum fiir den
Diskurs iber Zukunftsperspektiven unserer Gesellschaft sind. Er-
forderlich ist aber auch eine erneute Selbsiversténdnisdiskus-
sion der Erwachsenenbildung und eine theoriegeleitete  "Erinne-
rungsarbeit" der Pddagogen (vgl. Schmidt, S.73 ). Je mehr die
"Qualifizierungsoffensive" verabsclutiert wird, desto mehr wer-
den politische Bildungsangebote zu einem “Minderheitenprogramm®.
Berufliche Qualifizierungszwédnge absorbieren und schwédchen poli-
tische Lernenergien {vgl. Nuissl, S. 18 ). Die Gefdhrdung der
politischen Bildung ist deshalb auch eine Kehrseite der primér
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arbeitsmarkt- und sozialpolitisch ausgerichteten Qualifizie-

rungspolitik (vgl. Weymann, S.102 ).
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